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RESUMEN

En este trabajo describimos y analizamos el algebra escolar
propuesta en el Disefio Curricular (DC) de la provincia de
Cordoba para la Educacion Secundaria. Adoptamos como
marco tedrico a la Teoria Antropoldgica de lo Didactico
(TAD), destacando las nociones de modelizacion
matematica y algebraica de Chevallard (1989). Por otro
lado, analizamos las caracteristicas del algebra escolar, pero
desde una perspectiva epistemoldgica considerando la
influencia de las tradiciones epistemoldgicas de la
matematica desarrolladas por Klimovsky y Boido (2005).

La descripcion y analisis del algebra escolar en el DC de la
provincia de Cérdoba, la realizamos a partir de categorias
generadas para tal fin, utilizando los instrumentos tedricos
mencionados antes.

Nuestros resultados muestran que el algebra involucrada en
el curriculum de la provincia de Coérdoba es entendida
principalmente como una aritmética generalizada. Las
actividades propuestas estdn centradas en un contexto
exclusivamente numérico, en la resolucion de calculos,
generalizacion de propiedades, resolucion de ecuaciones y
algunos problemas elementales. De acuerdo con el
referencial tedrico asumido, estas caracteristicas del algebra
escolar propuesta en el DC no permiten comprender y
utilizar el algebra como herramienta de modelizacion en el
sentido de la TAD (Chevallard, 1989).

Por otro lado, el analisis epistemologico realizado a partir de
categorias definidas por las tradiciones de la matematica
(Klimovsky y Boido, 2005), pone en evidencia una fuerte
influencia de la Tradicion Computacional y algunos pocos
rasgos de la Tradicion Estructural. La Tradicion
Computacional se presenta en la forma en que se concibe al
algebra como algebra aritmetizada, reducida a los ndmeros,
a las operaciones con nimeros y sus propiedades. El estudio
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del algebra no solo estd ligado a la generalizacién de
propiedades aritméticas, sino también pero en menor
medida, y solo en ocasiones, a determinadas propiedades
geomeétricas, de diferentes funciones, de diferentes tipos de
ecuaciones, las cuales pueden ser consideradas tipos de
estructuras (aungue no se estudien como estructuras). Es asi
que identificamos algunos rasgos debiles de la Tradicidn
Estructural y una ausencia de lo que se denomina Tradicion
Axiomética.

Estos resultados dan indicios de la escasa articulacion de la
matematica propuesta en el disefio de la provincia de
Cérdoba, y justifica, en parte la vinculacién del algebra con
la aritmética y la ausencia de modelizacién tal como lo
plantea Chevallard (1989).

Proponemos a modo de ejemplo dos posibles tareas que
permitirian llevar a cabo actividades de modelizacién
matematica (Chevallard, 1989) en la Educacién Secundaria
en marco de la TAD. Cada una de estas tareas, permite
estudiar un sistema inicial por medio de sus modelos, y
posibilita integrar diferentes conocimientos matematicos y
resignificar otros, a partir del cuestionamiento de los
mismos y la necesidad de justificar cada expresion o
conclusion obtenida. De esta manera, el algebra escolar
constituye una herramienta fundamental de modelizacion.
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