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Resumo
O presente estudo descreve uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Ca@ko (T
desenvolvida no Curso de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatutivéasidade
Federal da Fronteira Sul (UFF€)ampusCerro Largo- RS, Brasil. Pesquisamos as concepc¢des
de ensino e de curriculo presentes nos resumos publicados na secdo dael&&inlogia do
Congresso Brasileiro de Zoologia (CBZ), organizado pela Sociedade Brasilefaotgia
(SBZ), entre os anos de 2004 e 2014. Os 167 trabalhos analisados émitéaforam separados
em trés categorias de andlise, sendo as concepcdes de ensino técnico, pratico e
emancipatorio/critico. Quando analisamos as concepg¢bes de curriculo, utilezacmicepgdes:
tradicionais, criticas e pos-criticas. Os resultados que obtivemos referentes a concepcdes
expressam um ensino de Zoologia 49.1% na perspectiva técnica, 31,1%cé8onpeitica e
apenas 19,8% das concepcdes de ensino eram emancipatério/critico. Quapsultantos das
concepcdes de curriculo, o ensino de Zoologia pode ser considerado: 85%nadicmseguida
tivemos 12,6% de concepcao critica e por fim as concep¢des pos-criticas conT ahyiém
apresentamos uma andlise sobre as concepg¢des de ensino e de curriculongooorowdidlogo
com a literatura para que os leitores possam melhor compreendé-lesp€ims estdo presentes
na atividade docente e tem um papel muito importante ao influenciar mo ensprendizado.
Defendemos a ideia de que as concepcBes docentes ndo sejam fixas, neutras e iawtaveis,
contrario, sejam fluentes para que possam ser transformadas e aperfeigpadasdo com o
contexto escolar, cabendo ao docente pensar a prépria prética, em ursopflesésel de acéo-
reflexdo-acdo, buscando desenvolver um ensino de exceléncia, contextualeatior ao longo
de sua carreira e desenvolvimento profissional.

Palavras chavesEnsino de Biologia; Formacéo de Professores; Tendéncia de Eosimtefido do Ensino,
Ensino de Ciéncias.

CONCEPCIONES DE ENSENANZA Y CURRICULO DE ZOOLOGIA EN
EL BRASIL

Resumen
El presente estudio describe una investigacion de Trabajo de Conclusion de (To&o
desarrollada en el Curso de Graduacién en Ciencias Biol6gicas - Licenciatura dasitlamieer
Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Cerro LarB&, Brasil. Investigamos las concepciones
de ensefianza y de curriculo presentes en los resimenes publicados en lalsdeai@iianza de
Zoologia del Congreso Brasilefio de Zoologia (CBZ) organizado por la Sodiedsitbfia de
Zoologia (SBZ), entre los afios de 2004 y 2014. Los 167 trabapglzados inicialmente fueran
separados en tres categorias de andlisis, siendo las concepciones de ensefianzadigeracy, p
emancipacion/critica. Cuando analizamos las concepciones de curriculo, utilizamos las
concepciones: tradicionales, criticas y pos-criticas. Los resultados que obttefenestes a las
concepciones expresan una enseflanza de Zoologia 49.1% en la perspectiva 3gdita,
concepcion practica y solamente 19,8% de las concepciones de ensefianza eran
emancipacion/critica. Cuanto a los resultados de las concepciones de cuaiensefianza de
Zoologia puede ser considerado: 85% tradicional, en seguida tuvimés d2,6oncepcién critica
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y por fin las concepciones pos-criticas con 2,4%. También presentamoslisis s&sobre las
concepciones de ensefianza y de curriculo, promoviendo un dialogo literatara para que los
lectores posan mejor comprenderlas. Las concepciones estan presentes en la dotieitady
tiene un papel mucho importante al influenciar en la ensefianza y el apenD@ndemos la
idea de que las concepciones docentes no sean fijas, neutra e inmutables, &, s@anafluentes
para que posan ser transformadas y perfeccionadas de acuerdo con el esotdatpcabiendo al
docente pensar la propia practica, en un proceso flexible de accion-refiegion, buscando
desenvolver una ensefianza de excelencia, contextualizada, innovadora al langcadera y
desenvolvimiento profesional.

Palabras claves:Ensefianza de Biologia; Formacion del profesor; Tendencia de Ense@angnido de
Ensefianza; Ensefianza de Ciencias.

CONCEPTS OF EDUCATION AND CURRICULUM IN BRAZIL
ZOOLOGIA

Abstract

This study describes a research work of Course (TCC), developed at theat&rRdogram in
Biological Sciences - Degree from the Federal University of South Border JUEBBIpus Cerro
Largo - RS, Brazil. We research the conceptions of teaching and curricudsenpin the articles
published in the Brazilian Congress of Zoology Zoology Educagetian (CBZ), organized by the
Brazilian Society of Zoology (SBZ), between the years 2004 and. Zl}iel 167 works initially

analyzed were separated into three categories of analysis, and the technidad teaobepts,

practical and emancipatory / critical. When we analyzed the curriculum con&gptieruse the
conceptions: traditional, critical and post-critical. The results we obtained regardingtiomse
express a teaching Zoology 49.1% in the technical perspective, 31.1% practice atabsignly

19.8% of conceptions of teaching were emancipatory / critical. On the rekalisrioulum ideas,

teaching Zoology can be considered: 85% traditional, then had 12.6%iaafl ctesign and finally

the post-critical conceptions with 2.4%. We also present an analysis of theageacd curriculum

concepts, promoting a dialogue with the literature so that readers can urettgstand them.
Conceptions are present in the teaching activity and plays antanpaoole in influencing the
teaching and learning. We defend the idea that the teaching conceptst &ireedh neutral and

immutable, instead, be fluent so they can be transformed and perfectedirag to the school
context, being the teacher think the practice itself into a flexible process of-aeflestion-action,

seeking to develop a teaching excellence, contextualized, innovator hbubulgis career and
professional development.

Key words: Biology Education; Teacher training; Teaching trend, Education Content,c8cien

Teaching.
CONCEPTS DE LA BIOLOGIE ENSEIGNEMENT ET LE CURRICULUM
AU BRESIL
Résumeé

Cette étude décrit un travail de recherche de golf (TCC), mis au poiptogramme d'études
supérieures en sciences biologiques - Diplome de I'Université fédérale deBsodén (UFFS),
Campus Cerro Largo - RS, Brésil. Nous recherchons les concepigollienseignement et le
curriculum présente dans les articles publiés dans le Congrés brésilieartidée 1Zoologie
Zoologie Education (CBZ), organisée par la Société brésilienne de Zod®jg, entre les années
2004 et 2014. Les 167 empilois initialement analysés lIs ont été divisésseratégories d'analyse,
et les concepts d'enseignement techniques, pratiques et émancipatriceséd. dritiggue nous
avons analysé les concepts du programme d'études, nous utilisocendepts traditionnels:,
critiques et post-critiques. Les résultats que nous avons obtenus @nco@agrne les conceptions
expriment un enseignement Zoologie 49,1% dans le point de vue 1eehBig1% de la conception
pratique et seulement 19,8% des conceptions de l'enseignement étaienipatniean/ critique. Sur
les résultats des idées de programmes, l'enseignement peut étre considégie:Z85%
traditionnelle, avait alors 12,6% de la conception critique et enfin les conceptistasriiques
avec 2,4%. Nous présentons également une analyse des programnesgn@'emest et de concepts,
la promotion d'un dialogue avec la littérature afin que les lecteurs puissent lssecomprendre.
Conceptions sont présents dans l'activité d'enseignement et jodée umportant en influencant
l'enseignement et l'apprentissage. Nous défendons l'idée que les cafmemgnement ne sont
pas fixes, neutre et immuable, a la place, une pratique courante de sorte emvésat pitre
transformés et perfectionné en fonction du contexte de I'école, I'endeégaah pense que la
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pratique elle-méme dans un processus flexible de action- réflexion-agttenchant a développer
une excellence d'enseignement, contextualisée, innovateur long de sae caftiete
perfectionnement professionnel.

Mots clés: Biologie Education; La formation des enseignants; Tendancdgeasent, le contenu de
I'éducation, I'enseignement des sciences.

1. INTRODUCAO Buscamos investigar as seguintes questdes norteadoras, que
compdem o problema de pesquisa: De que maneira as
A Zoologia pode ser considerada umas das importantesconcepgdes de ensino e curriculo estéo situadas nos Gltimos
areas de Ciéncias Bioldgicas, sendo constantementedez anos? Quais as concepgdes de ensino mais utilizadas no
discutida em meios de divulgacdes cientificas. Assim, Ensino de Zoologia neste periodo? Em quais regides do
também o Ensino de Zoologia carece de um olhar mais Brasil & possivel perceber maior relevancia da discusséo do
profundo e sistémico sobre sua organizacdo em termos deEnsino de Zoologia? Sera que essas discussGes possuem
concepgdes e curriculo. Novos estudos que foram e estddima ampla reflexdo sobre todo processo de ensino e
sendo desenvolvidos e que apresentam grande importanci@prendizagem? Estas perguntas nortearam 0
para as Ciéncias da Vida vém estabelecendo relagcbesdesenvolvimento da nossa pesquisa, possibilitando apostar
filogenéticas e conceitos que proporcionam a compreensdogue a construcdo um estudo panoramico das concepgoes de
da histdria evolutiva dos animais e estes avangos tambémensino e curriculo estabelecidas a partir da analise dos
precisam ser discutidos no ensino das Ciéncias/Biologia espacos educativos/formativos investigados que apresentam
as condicbes de producdo do atual Ensino de Zoologia
Um dos fundamentais meios de divulgagdo, sistematizagio epodem serv de material para que os professores de
conhecimento dos trabalhos cientificos produzidos nessadiferentes niveis de ensino possam repensar sua pratica, bem
drea é o Congresso Brasileiro de Zoologia (CBZ), COmo possa servir de tensionamento nas proposi¢des
organizado pela Sociedade Brasileira de Zoologia (SBZ). curriculares de cursos de formagao de novos professores.
Esse congresso é dividido em subareas, sendo uma delas o
Ensino de Zoologia, onde trabalhos referentes a esta aredds resultados desta pesquisa podem permitir que
nos diferentes niveis de ensino sdo apresentados eprofessores e/ou pesquisadores possam identificar
publicados. A sec¢do de Ensino de Zoologia do CBZ reuine problematicas e possibilidades presentes no Ensino de
trabalhos realizados em todo o Brasil e deste modo seZoologia. Deste modo, acreditamos que esta pesquisa sera
configuram o evento e a se¢do como um campo de pesquis@le fundamental importancia para a (re)formulacédo de
que facilita 0 exame das concepgdes e curriculos em relagdccurriculos e praticas educativas na area. Com base no
ao tema, facilitando a amostragem e a analise representativaeferencial tedrico, buscaremos fundamentar os resultados,
de todo o Pais, pois os trabalhos desta se¢do atentem ao%iando um texto reflexivo sobre o Ensino de Zoologia com
critérios de que tenham em seu corpo textual temas base no contexto dos CBZ. Acreditamos que erros e acertos
referentes a espagos educativos/formativos e voltados a areg&do importantes para realizar uma reconstrucdo conceitual e
da Zoologia (seu ensino) ideoldgica, mas, para que isso seja proficuo, é necessario
melhor conhecé-los.
Com o objetivo de identificar e contextualizar concepcdes i
de ensino e curriculo presentes nos resumos publicados d2. REFERENCIAL TEORICO
secdo de Ensino de Zoologia do CBZ entre os anos de 2004
e 2014. Realizamos essa pesquisa, buscando reconhecer d3 significado da palavra “ensino” nos remete a realizar uma
niveis de ensino em que os trabalhos foram desenvolvidos ereflexdo sobre o que é ensinar. Acreditamos que ensinar
delinear as instituicdes e regides brasileiras com maior fazer aflorar o conhecimento em ambientes educacionais,
namero de trabalhos nos Ultimos dez anos, para mapear greparar 0s alunos para a vida e aprender com eles sobre a
destacar locais onde vem sendo investigado constantementeida. De acordo com Libaneo (2013, p.54), o ensinar se

e
e

o Ensino de Zoologia. baseia em “planejamento, organizacdo, dire¢do e avaliagdo
da atividade didatica, concretizando as tarefas da instrucéo;
Categorizamos as concepgdes de renstoologia dos 0 ensino inclui tanto o trabalho do professor (magistério)

resumos do CBZ, identificadas como Técnicas, Praticas ecomo a dire¢ao da atividade de estudo dos alunos”.
Emancipatérias, ja as concepg¢des de curriculo foram
classificadas em Tradicionais, Criticas e Pd&s-Criticas, Podemos comparar esse processo com uma orquestra, onde
criando de acordo com trabalhos de referéncia apresentado® professor € o maestro. Ele tem o conhecimento necessario
ao longo desta discusséo. A categorizacao teve o intuito depara que 0 ensino aconteca, porém, se ele for o Unico
desenvolver um abrangente e detalhado panorama de com@tuante nesse processo ndo temos o produto final: a sinfonia.
se ensina e como se aprende Zoologia nos espacos preciso perceber que docente e discente precisam ser
educativos brasileiros e como as dimensdes curricularesatuantes no ensino e aprendizado, cada um tocando o seu
perpassam os trabalhos analisados instrumento, pois ambos se completam na musica. S6 assim
€ possivel que no final haja significativa aprendizagem.
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No decorrer da pratica docente, os processos de ensino e ddo que ensinar e como ensinar na pratica educativa dos
aprendizado praticados nas aulas mediadas pelos docenteqrofessores:
podem divergir para diversos pontos quando se tratando de

concepcgdes de ensino e de curriculo. Portanto, a forma a afirmacéo feita por sociélogos de que todo saber é
como pensamos o ensino, e o desenvolvemos, conferem produzido socialmente para propdsitos particulares
caracteristicas peculiares a nossa pratica docente, em contextos particulares é, hoje, relativamente
fornecendo questBes que estimulam a critica autorreflexiva. incontroversa. Contudo, sera que isso quer dizer que
A ideia de um professor reflexivo baseia-se na consciéncia 0 que é considerado saber na sociedade ou o que é
da capacidade de pensamento e reflexdo, que o torna capaz e escolhido para ser incluido no curriculo num
caracteriza-o como um ser humano criativo e ndo como determinado momento nada mais é do que aquilo que
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sao aqueles que estdo em posicdes de poder decidem ser
apresentadas em outras ocasides (Alarcéo, 2011). o saber?

Ao ensinar Zoologia, compartiihamos das mesmas A insercdo dos saberes no curriculo pode perpassar pelo
inquietudes de todo esse processo educacional. Sempraignificado da palavra “curriculo” que vem do latim
pensamos na melhor maneira de fazer com que os alunosurriculum que significa “pista de corrida” ou, indo mais a
alcancem a exceléncia no que tange a compreensdo doalém, “correr”. Logo, pode ser compreendido como uma
conteudos ensinados, podendo estes serem utilizados em suatividade, uma agéo, algo que ndo se limita a nossa vida
vida fora do ambiente escolar. Existem diversos escolar, educacional, mas a nossa vida inteira (Silva, 2015).
profissionais docentes e cada um apresenta uma forma de
ensinar; podemos considerar isso como sendo umaAo longo do tempo, o curriculo foi sofrendo algumas
concepgdo; entdo cada profissional apresenta umaalteragGes, muito disso por causa das necessidades advindas
concepcgao de ensino. da sociedade contemporanea. Passou-se a pensar e estudar
curriculo, e isso implicou a forma como ensinamos que ao
Nesse sentido, concordamos com Rosa e Shenetzler (2003longo desse tempo passou a ser estritamente ligada a alguma
p.31, [grifos das autoras]), quando categorizam as forma de concepgdo curricular. Para Silva (2012, p.7): “o
concepcdes de ensino emtécnico, pratica e curriculo tal como o conhecemos atualmente ndo foi
emancipatoria, e explicitam: edabelecido, de uma vez por todas, em algum ponto
privilegiado do passado. Ele esta em constante fluxo e

0 técnico € aguele que movimenta 0s seres humanos transformacao”, porém ele vai além ressaltando que: “de

para adquirir conhecimentos que levam ao controle forma igualmente importante e relacionada, é preciso ndo

técnico dos objetos naturais. O conhecimento que interpretar o curriculo como resultado de um processo

resulta desse tipo de interesse é tipicamente evolutivo, de continuo aperfeicoamento em direcdo a formas

instrumental, na forma de explicag8es cientificas. O melhores e mais adequadas”.

interesse técnico ¢ supostamente “desinteressado”.

Por outro lado, gratico gera um conhecimento de  Também devemos compreender que o curriculo como

natureza interpretativa, capaz de informar e orientar pratica educativa deve estar desmembrado do curriculo

0 juizo préatico, sendo delimitado por significados escrito, pois, de acordo com Goodson (2012, p.22): “[...]

subjetivos. Nessa perspectiva, todos o0s sujeitos curriculo escrito €, num sentido real, irrelevante para a

participantes validam o conhecimento produzido. O pratica, ou seja, que a dicotomia entre o curriculo adotado

emancipatorio investe na possibilidade de superar a por escrito e o curriculo ativo, tal como é vivenciado e posto

limitagdo dos significados subjetivos em direcdo a em pratica, ¢ completa e inevitivel.”. Essa ideia fica mais

um saber emancipador cujo marco de referéncia clara quando levarmos em consideracdo as premissas de

objetivo permite a comunicacdo e agdo social Imbernén (2011, p.21):

mediante processos reflexivos.

o professor ou a professora ndo deveria ser um

Porém, Moysés (1994, p.16) afirma que “até mesmo o técnico que desenvolve ou implementa inovagdes
professor mais bem preparado, consciente de seu papel de prescritas, mas deveria converter-se em um
mediador entre o aluno e o saber historicamente acumulado, profissional que deve participar ativa e criticamente
viu sua funcdo ser reduzida a mero executor de no verdadeiro processo de inovagdo e mudanca a
determinagdes que lhe sdo atribuidas pelos especialistas”. partir de e em seu préprio contexto, em um processo
Estas determinagdes impostas por ‘“especialistas” muitas dinamico e flexivel.

vezes correspondem aos pesquisadores que estudam certo

conteido e a forma de ensinar e introduzem esseCom o estudo do curriculo comegaram a surgir teorias que
pensamento no sistema, outras vezes dizem respeito aogmolduravam as concepgdes curriculares, por exemplo,
tecnocratas do Estado que propdem politicas publicastemos as teorias tradicionais, criticas e pés-criticas (Silva
curriculares, muitas vezes sem tomar como referéncias2015).

pesquisas educacionais e contexto escolar (escuta da

pratica), fazendo com que professores sejam merosA teoria tradicional de curriculo surgiu nos Estados Unidos
executores dessas metodologias de ensino. Pois, ness@presentando um carater capitalista e tecnicista em sua
sistema, € o professor que atua diretamente em um processesséncia, onde o que se ensina é justamente aquilo que os
continuo com os alunos, decidindo quais artefatos alunos precisam para utilizar no mercado de trabalho. No
curriculares devem ser utilizados ou nédo (Krasilchik, 1987). ano de 1918, Bobbitt escreveu o liviithe curriculum,
Young (2000, p.13) faz uma reflexdo sobre essa influéncia considerado um marco para a inicializacdo da discusséo
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sobre curriculo. E nesse momento que se comecava a uma forma de ver a presenca da identidade no campo

discutir o que ensinar nas escolas, e, segundo Silva (2015, do Curriculo esta ligada ao que se denominam

p.22), é també& nesse momento “que se busca responder politicas de identidade. Ou seja, politicas que

questdes cruciais sobre as finalidades e os contornos da denunciam a monoculturalidade dos curriculos

escolariza¢do de massas.”. Essa forma de escolarizagdo é baseados numa cultura geral e oferecem alternativas
formada a partir de um ensino mercantil muito apreciado baseadas no pertencimento dos sujeitos a um
pelos tedricos tradicionais. determinado grupo cultural.

Com o passar do tempo, surgiram as teorias criticas, que, deComo toda pratica pedagégica gravita em torno de um
acordo com Lopes e Macedo (2011, p.76), séo: curriculo (Sacristan, 2000), desenvolvemos esta pequisa
com o intuito de investigar o curriculo implicito e explicito

uma denominacdo genérica para um conjunto de presente na atividade docente dos professores no ensino de
autores, com bases tedricas bastante distintas, que s&Zoologia. Dessa forma, podendo associar essas teorias de
aproximam entre si pela forma como conectam o curriculo a forma como ensinamos e como pensamos
conhecimento com o0s interesses humanos, a curriculo atualmente. No préximo topico abordaremos de
hierarquia de classes e a distribuicdo de poder naforma detalhada todos os passos de como se realizou a
sociedade, e a ideologia pesquisa.

Portanto, a finalidade de seus estudos estava voltada a3. METODOLOGIA

questionamento das teorias tradicionais de curriculo,

promovendo uma significativa inversdo nos fundamentos Nesta investigacdo foram delimitados passos para que
tedricos das perspectivas tradicionais. Segundo Gillich desenvolvéssemos uma pesquisa em educagdo de

(2003, p. 74): “a grande marca diferencial das teorias caracteristica qualitativa e do tipo documental (Ludke e
criticas de curriculo é a critica ao curriculo reprodutivista e André, 2001). Segundo Liidke ¢ André (2001, p.45): “os
tradicional”, no entanto ele vai além e ressalta que muitas documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem
vezes se pecq...] em fazer a critica pela critica, ou seja, ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e

analisa o curriculo dominante, contrap8e-se a ele e torna adeclaragdes do pesquisador”. Deste modo, foram analisados
apenas criticd-lo, ndo concebe nem propde como suasl67 trabalhos, presentes na secdo de Ensino de Zoologia do
implicagdes podem ser reestruturadas em novo curriculo”. CBZ entre os anos de 2004 a 2014 (Quadro 1). Nesse
Nesse sentido, a critica por si s6 as concep¢bes tradicionaiperiodo, o CBZ foi realizado bianualmente, sendo entédo
ndo é vista como boa ferramenta de promover mudancgasanalisados trabalhos de seis congressos. O roteiro que
significativas para o campo do curriculo. E necessario adotamos foi balizado na delimitacdo de objetivos, obtencéo
propor solugdes, e é por isso que as teorias criticas dedo material, andlise dos dados, confeccdo de tabelas,
curriculo possuem uma proposta clara e séria em construgdo-organizacdo légica e escrita do trabalhib (G
contraposi¢do as ja postas. Para Lopes e Macedo (20112002).

p.77):

Ano da| 2004 | 2006 | 2008 | 2010 {2012 (2014 ([Total
[...] ndo cabe apenas discutir o que selecionar, quais| Publicacéo
critérios utilizar nessa selecdo, mas efetuar a critica| N° ~ de| 29 |57 |23 |69 |47 |22 | 247
do conhecimento produzido e dos seus modos de| trapalhos

producdo, ao mesmo tempo que problematizam por Eﬂbl'cad;: 51 >0 18 1 76 |21 167
que determinados conhecimentos séo selecionados, € y..haihos

outros, nao. analisados

Quadro 1: Distribuicdo dos trabalhos publicados e analisados

Ja sobre as teorias pés-criticas do curriculo, Lopes (2013,na sess&o Ensino de Zoologia entre os anos de 2004 a 2014
p.9) contextualiza:

Fonte: Lenz, 2015Nota; Trabalho de Conclusdo de Curso,

no campo do curriculo, a expressdo teorias pos- Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UFRSampusCerro
criticas € utilizada para se referir as teorias que Largo/RS.

guestionam os pressupostos das teorias criticas,

marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola A investigacdo empirica dos documentos seguiu etapas da

de Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia, analise tematica de conteldo, sendo elas: pré-anélise,

discussdes em que as conexdes entre curriculo, podelexploragcdo do material e o tratamento dos resultados e

e ideologia s&o destacadas. interpretacdo (Ludke e André, 2001). Na pré-analise fomos

em busca do material a ser pesquisado, nossa fonte primaria

Portanto, buscam promover uma discussdo em que ade dados, organizamos o material com o objetivo de torna-
finalidade e centrada em conceitos como os de identidade,los praticos e viaveis para a sequéncia da pesquisa. Na
subjetividade, significado, cultura e género, entre outros, exploracdo do material, realizamos uma categorizagao,
promovendo o entendimento de que o estudo de curriculotransformando os dados primarios obtidos na pré-anélise em
deve ser feito a partir da compreenséo do fato de que sujeitodados organizados, em que também identificamos as
constituinte € que permitem conheceé-lo, pois ele € moldado concepgdes de ensino e curriculo presente nos resumos. No
a partir de documentos de identidade tragados por pessoagratamento dos resultados elaboramos tabelas e gréficos
que fazem e mudam a historia (Gillich, 2003). Lopes e estatisticos com a finalidade de sintetizar as informacdes
Macedo (2011, p.216) acrescentam:
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obtidas para entdo realizar a interpretacdo com base noCom a metodologia aqui delimitada partiremos para o

referencial tedrico da investigagéo. proximo topico, onde apresentaremos de forma criteriosa os
resultados de nossa pesquisa.

Categorizamos as concepg¢des de ensino a partir dos

pressupostos de Rosa e Schnetzler (2003), que classificant, RESULTADOS

as concepgbes de ensino eifécnico, Pratico e

Emancipatorio/Critico. Para identificar as concepgdes de Ao analisarmos os resumos foi possivel obter um panorama

curriculo, utiliz_z;\mO_S como aporte teQrico as teorias de dos estudos sobre Ensino de Zoologia no Brasil, por meio
curriculo: tradicionais, criticas e pés-criticas de modo a de um de seus principais meios de divulgacéo.

verificar a presenca daslavras-chave listadas no Quadro 2

ou mesmo de vocabulos sindnimos e aproximacdes. Esteum dos nossos objetivos era realizar um levantamento
quadro teorico foi proposto por Silva (2015) e foi utilizado detalhado a partir do CBZ, identificando os locais onde os
para direcionar a identificacdo das concepcdes de curriculotrabalhos foram produzidos em nivel de regides brasileiras
presentes nos resumasi seja, para podermos categoriza- (Figural). Essa andlise permitiu avaliar regides brasileiras

las. onde o Ensino de Zoologia esta sendo investigado com mais
frequéncia, pois a escrita por meio de publicacdes € uma
Concepgoes Concepgoes Concepcgdes Pos- forma de pesquisar a prépria pratica e favorecer as trocas de
Tradicionais Criticas Criticas experiénciasLembrando que a pesquida propria pratica
Ensino Ideologia Identidade ou pesquisa-acdo €& uma importante metodologia de
Aprendizagem Reproducao Alteridade intervencdo social apoiada cientificamente que fortalece a
Avaliagado cultural e social Diferenga pratica docente dos professores, pois possibilita a eles que
Metodologia Poder Subjetividade compreendam por meio da autorreflexdo os processos de
Didatica Classe social Significagdo e ensino desenvolvidos em suas aulas, elencando pontos
Organizacéo Capitalismo discurso positivos e negativos, por meio de um ciclo onde temos:
Planejamento | Relagbes sociais d Saber-poder planificacdo, agdo, observacdo e reflexdo (Alarcdo, 2011,
Eficiéncia producao Representagao p.52).
Objetivos Conscientizagdo Cultura
Emancipacdo e | Género, raga, etnig
Liberdade sexualidade
Curriculo oculto | Multiculturalismo
Resisténcia
Quadro 2: Palavras que auxiliaram na identificacdo das 24
concepcdes de curriculo (1 6,78%)
Fonte: Silva (2015, p.17)
Durante a pesquisa estabelecemos critério de inclusdo dos
trabalhos ao analisarmos apenas trabalhos que abordavar 14
acOes voltadas ao Ensino de Zoologia, ou seja, resumos que (9,79%)

denotavam acdes pedagodgicas que balizassem o ensino

aprendizado nesta subarea do conhecimento. Também
utilizamos dois critérios de exclusdo, pois ndo analisamos
trabalhos que ndo compartilhassem vinculo com o ensino e
trabalhos de outras areas da Zoologia.

12 7] NorTE
, . 7] NorDESTE
Os trabalhos também foram numerados da seguinte forma: (8 399, ) = f———
Z1, 72, Z3 (...) e assim sucessivamente, para cada ano de : B suoeste
realizacdo do CBZ. Acreditamos ser importante para que [ sue

forneca aos pesquisadores uma analise coesa e contextue.. ) .

dos fragmentos dos textos sem expor a identidade dosFigura 1: Percentual de trabalhos analisados por regiGes

autores, respeitando assim os principios éticos da pesquisa. brasileiras, identificados na sessdo de Ensino de Zoologia
do CBZ entre os anos de 2004 a 2014.

Para que a investigacdo e a organizacdo das andlises dos

resumos fossem necessériasy realizamos marcagﬁes qugonte: Lenz et al,2015 Nota: 1- Trabalhode Conclusao

contivessem marcacdes de partes dos resumos, em que @e Curso, Ciéncias Biolégicas- Licenciatura, UFFS,

possivel a identificacdo das concepcbes de ensino eCampus Cerro Largo/RS. 2- Os trabalhos em que a

curriculo presentes nos trabalhos-resumos publicados nolocalizagéo ndo era explicita ndo foram catalogados.

CBZ. Esse diagnéstico permitiu que efetivAssemos uma

discussdo sobre as concepcdes de ensino e curriculoPor meio de fragmentos dos resumos, também obtivemos os

gerando um dialogo com a literatura da area para melhordados necessarios para que realizassemos um grafico

compreendé-las. identificando os niveis de ensino a que se remetiam todos os
resumos investigados (Figura 2). E importante destacar que,
em anos como 2010, 2012 e 2014, houve um grande
aumento no ndimero de trabalhos desenvolvidos na
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Educac&o Basica em relagéo aos outros anos. E importanteCOncemées 200412006 | 2008 [2010 | 2012 [2014 |Total
ressaltar que a Zoologia também estd sendo ensinada € ge Ensino

discutida na Educacgéo Infantil. (%)
Técnico 66,7 | 45,0 | 38,9 | 44,0 | 53,2 | 42,9 | 49.1
Quando o assunto é as instituicGes de ensino superior que Pratico | 19,0 | 45,0 | 38,9 | 36,5 | 23,4 | 33,3| 31.1
mais publicaram trabalhos na &rea, algumas Universidade§ Emancipat| 14,3 | 10,0 | 22,2 | 19,5 | 23,4 | 23,8 | 19,8
se destacaram na andlise, apresentando um grande ndmeta__9rio
de trabalhos espalhados pelos anos de eventos do CBzQuadro3: Andlise das concepcdes de ensino (técnico,
Dentre elas estdo a Universidade Federal do Pernambucd?ratico, emancipatorio) identificadas nos resumos do CBZ.
(UFPE), a Universidade Federal do Rio Grande do Norte

(UFRN), a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Fonte: Lenz et al. 2015Nota: Trabalho de Concluséo de
(UESB), a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e a Curso, Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, UFE&npus
Universidade Federal de Goias (UFG), o que fortalece a Cerro Largo/RS.

prevaléncia de trabalhos na regido nordeste.

A concepcado técnica de ensipode ser evidenciada no
fragmento de um resumo em que 0 autor apresenta uma
visdo conservadora de ensinar Ciéncias, vejamos:

“foram aplicados dois questiondrios, um pré
i jsti utrgpdsexposica u
diagnéstico) e outrgpdsexposicago para os alunos

W Educacdo Infan do 4° e 5°/9, com oito questbes cada, voltadas para
M Educagio Basica h 4 b h , bt d d

- Educacéio Superior aspectos ~como al |t§1t, abito de vida e
BEJA caracteristicas morfolégicas dos animais. Estes

W Educagao Nao Formal

instrumentos visaram analisar os impactos da
exposi¢do através da comparac¢do do conhecimento
prévio e o nivel dassimilacdo de conhecimentmor
parte dos alunos a respeito da taxonomia,
biogeografia e ecologia dos animais apés a
exposicio” (222, 2014 [grifos nossos))

Figura 2: Niveis de ensino identificados na analise

documental do CBZ na sec¢édo de Ensino de Zoologia. e .
Nesse excerto encontramos uma pratica instrumentalizada,

onde o professor exerce um papel de mero executor de um
plano de trabalho definido por etapas, onde objetivos sdo
tracados e consequentemente devem ser alcancados,
promovendo uma operacionalizacdo do ensino. Acredita na
. N i mudanga conceitual, em que uma exposi¢cdo em aula possa
4.1.Analisando as concepgoes de ensino alterar um conceito pelo simples acesso a ele e faz a
) . . . testagem para comprovar sua teoria. Nesse caso, O
Ao analisarmos as concepgdes de ensino, selecionamosgsnhecimento é transmitido e os alunos sdo passivos quanto
marcamos e recortamos excertos dos resumos queys teorias aplicadas. Nesse sentido, concordamos com

compreepdessem em sua esséncia descrigdes conforme gspaneo (1994, p. 68), quando explicita que no saber técnico
concepgdes propostas por Rosa e Shenetzler (2003). Para, professor é um administrador e executor do

tanto os excertos que mais continham escritas textualsp|anejamem0, 0o meio de previsdo das acBes a serem

descrevendo uma ideia/concepgdo de ensino, forameyecytadas e dos meios necessérios para se atingir os
comparados com as concepgdes das autoras, a fim dgpictivos”

percebermos em qual categoria melhor se encaixavam.

Obtivemos um panorama sobre as concepgdes docenteseqindo na linha das concepcdes técnicas nos deparamos

produzidas no ensi_no de Zoologia brasileiro. Partindo dos ., ¢ seguinte fragmento retirado de outro resumo, o qual
167 trabalhos analisados, os resultados apontam para UMk,racterizamos como sendo técnico:

Ensino predominantemente tecnicista com 49.1%,
totalizando 82 trabalhos, seguido por 52 trabalhos que
apresentavam concepcgoes praticas (31.1%). As concepcdes
de ensino emancipatdrias ou criticas estdo presentes em
menor nimero com 33 trab,alhos (19,8%) como representa o ter contato com os exemplares estudadosl..].A
quadro 3. O quadro tambem demonstrg a porcentagem de mostra permitiu transmitir o conhecimento de
f[rabalhos por ano analisado. Nos para}grafos que seguem maneira diferenciada e dindmicaf...]” (Z13, 2008
iremos apresentar alguns excertos retirados dos resumos [grifos nossos])

analisados que evidenciam essas concepcoes. '

Fonte: Lenzet al., 2015. Nota: Trabalhode Conclusaade
Curso, Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, UFFSCampus
Cerro Largo/RS.

“por este motivo, o objetivo deste trabalho foi
montar uma mostra de zoologia que pudesse
levada até as escolgsara suprir a necessidade de

Percebam que o autor deste texto tem um objetivo claro e
pratico de levar exemplares de animais até o ambiente
escolar para mediar o processo de ensino e aprendizagem
nas aulas de Zoologia, algo importante pois permite que os

! Destaque tipografico dos excertos de trabalhos analisados
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educandos tenham contato visual

com os conteddosaula em que apds seus ensinamentos, existe uma busca pela

estudados. No entanto sua concepgdo sobre essa pratica &tividade pratica e a partir dela a observagdo dos materiais

totalmente técnica, pois ele afirma ter/estar “transmitindo 0O
conhecimento”, o que se trata de um modelo tradicional de
ensino, que é de racionalidade técnica ou instrumental como
aborda Schon (2000). Neste caso, o papel do professor em
sala de aula é apenas o de transmitir informacéo. Com isso,
partimos da suposicdo de que esse professor pudesse
repensar a sua percepcao da pratica docente, para tanto ele
se tornaria um professor mediador, isso implicaria ocupar
um lugar intermediario em suas aulas, entre os alunos e o
conhecimento, orientando-0s no processo de constituicao de

biologicos. Vejamos no excerto que segue:

“esta atividade foi realizada em duas etapas, na
primeira etapa foi feita uma apresentacéo tedrica a
cerca dos animais pe¢onhentos como, aranhas,
vespas, escorpides e serpentes. Na segunda etapa foi
feito uma observacdodo material biol6gico do
laboratério de zoologia da Universidade X, para que

a populacao pudesse observar suas diferei(£as,
2014” [grifos nossos]).

suas proprias aprendizagens, com uma racionalidade mais
pratica em seu modo de atuar. Segundo Silva e Zanon (2000), quando o docente olha para
a Ciéncia com uma visdo assim, de observagdo onde tudo é
Nesse sentido é importante compreendermos que a teoriaserdadeiro e definitivo, ele também vai passar aos alunos
por si s6, ndo € suficiente para o bom aproveitamento daesta mesma ideia, mostrando apenas uma Unica resposta e
pratica docente, o professor néo deve ser aquele profissionatransformando-a na tnica possibilidade de acerto. Outra
especializado detentor do conhecimento e que o aplica emyjszo que podemos perceber nos excertos de carater pratico
sala de aula, mas sim, alguém que seja capaz de possibilitag que Ciéncia, Ensino e Experimentacdo s3o eventos
atividades praticas aos alunos, promovendo sua gistintos, que n&o sdo trabalhados juntos. E justamente isso

aproximacdo a realidade palpavel. Para poder identificar que Ramos, Antunes e Silva (2010, p. 1670) querem dizer
como suas aulas estdo sendo desenvolvidas e, assimguando afirmam que:

melhora-las ou seguir na mesma linha de atuagdo é

é
é

importante que o professor passe a refletir sobre a suas
acOes docentes. Ou seja, ao refletir sobre a prépria pratica o
professor elabora uma atividade investigativa, tornando-
adepto de conhecimentos praticos sobre o ensino, e nao
mais aquele especialista apenas técnico, reprodutor dos
saberes (Schon, 2000).

O ensino praticqpode ser percebido no excerto retirado de
um dos resumos em que o autor do trabalho apreseta um
concepcdo de um ensino demonstrativo em que os sabere
sdo tem comprovados por meio de uma atividade pratica:

“a utilizacdo de atividades ludicasgem grande
importancia no aprimoramento da aprendizagem
que os alunos obtém na teorie servem também de
esclarecimento de duvidas e construcdo de
conhecimento de forma independente pelo préprio
aluno, uma vez que permitem uragroximagao
maior entre o conteldo estudade despertam a
curiosidade dos alunos” (Z2, 2012[grifos nossos])).

E importante destacar que atividades praticas tem grande
importancia nos processos de ensino e aprendizagem, Silv
e Zanon (2000, p.134) afirmam que essas agdes: “podem
assumir uma importancia fundamental na promocédo de
aprendizagens significativas em ciéncias e, por isso,
consideramos importante valorizar propostas alternativas de
ensino que demonstrem essa potencialidade da
experimentacdo”. Porém a utilizagdo dessa ferramenta de
ensino em um viés de comprovacdo das teorias ndo é
recomendada, pois seu uso deve estar alicercadonem u
ensino onde teoria e a pratica possam ser abordadas e
trabalhadas em constante consonancia. Nessa perspectiva, é
importante que ocorra essa inter-relacdo entre teoria e
pratica, pois de nada adianta a realizacdo de uma atividade
pratica sem um momento para interliga-la com a teoria
(Silva e Zanon, 2000).

Também trazemos outro exemplo de uma concepgao pratic
em que seus idealizadores também fazem referéncia a um
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a confusdo conceitual entre ciéncia e ensino de
ciéncias, que envolve as razbes para se ensinar
ciéncias, pode gerar implicagbes na maneira dos
professores conceberem e justificarem a importancia
da utilizacdo de aulas préticas e/ou experimentais no

ensino de ciéncia [...].

Uma das formas de sustentar superacdes das visbes
simplistas que orbitam em torno do Ensino de Ciéncias é

Yesenvolvendo atividades gue ndo apenas contemplem as

defini¢cdes, fatos, conceitos ou generalizagdo, pois essa area
é favorecida por uma enorme gama de escolhas em se
tratando de estratégias metodolégicas de ensino (Ramos,
Antunes e Silva, 2010).

No decorrer da atividade docente, nos deparamos com
muitas situacdes, em que professores necessitam ter um
papel importante, o de mediador, para que o processo de
ensino e aprendizagem ocorra de forma dindmica e eficaz.
Sabemos que nem todos os alunos aprendem da mesma
maneira e nessas ocasifes, por isso as diferentes

etodologias de ensino retratadas por Ramos, Antunes e
ilva (2010), sdo essenciais nas aulas de um professor tido

como mediador, pesquisador e pratico. Masetto (2003, p.36)
faz colocacBes relevantes sobre o papel do professor
mediador:

com o professor, na medida em que este ocupe o
papel de mediador da aprendizagem e de todos
alunos de sua classe, uma vez que séo valorizados os
aprendizes enquanto sujeitos do processo, suas acbes
participativas, o trabalho em equipe entre o professor
e o0 aluno, buscando responder a necessidkde
grupo classe, trocas e discutir experiéncias, criar um
clima de seguranca e abertura para criticas e

pensamentos divergente.

a ~ P )
goncepcdes emancipatorias, em que o papel do professor é

Com base nesta perspectiva, chegamos a analise das

tornar sua pratica educativa mais articulada aos contextos
pp.29-40
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vigentes na sociedade, promovendo a construcdo de umaoerspectivas teéricas de curriculo descritas por Silva (2001).
sociedade critica/coletiva. Para tanto, trazemos um excertoPara tanto os excertos que mais continham escritas textuais
qgue retrata uma atividade voltada a conscientizagdo oudescrevendo as palavras ou sindbnimos dos descritores do
sensibilizagdo dos alunos e da sociedade frente asQuadro 2 em que apresentamos as teorias de curriculo de
dificuldades atuais. Para tanto, o proprio autor percebe areferéncia para esta andlise, foram comparadas com as

importancia que um olhar critico autbnomo tem sobre a concepg¢des do autor, a fim de percebermos em qual

atividade: categoria melhor se encaixavam.
“este trabalho objetivou capacitar e inserir alunos Concepcdes | 2004 [2006 2008 | 2010 2012 [ 2014 [Total
do ensino médio no contexto das necessidades da|de Curriculo
comunidade local, despertando senso critico (%)

cientifico dos Vvisitantes, atualizar e fornecer Tradicional | 66,7 |70.0] 83.3 | 80,5 | 100 | 952 |85.0
subsidios para uma postura consciente sobre as
campanhas de controle de endemias como a dengue
contribuindo para o desenvolvimento de modelos de Criica | 33,3250 11,1 | 146 0 | 48 |126
educagdo e mobilizag¢do popular” (Z16, 2010 [grifos
nossosj). Pés-Critca| O |50| 56 | 48| 0 | 0 |24

Esse trecho nos remete a uma pratica educativa voltada afQuadro 4: Analise das concepcdesde curriculo
transformagfes promovidas pela (re)construgcdo de um (tradicional, critica, pés-critica) identificadas nos resumos
conhecimento pautado na realidade social dos sujeitosdoCBZ.
envolvidos, assim como é defendido por Carr e Kemmis
(1988). Essa ideia também & retratada por Cunha eFonte: Lenzet al., 2015.Nota: Trabalhode Conclusdade
Vilarinho (2009, p.137[grifos nossos]): “nesta visdo, a Curso, Ciéncias Bioldgicas Licenciatura,UFFS, Campus
educacdo ganha relevancia como instrumento de Cerro Largo/RS.
compreenséao da realidade social e do dialogo que propicia a
reflex@o critica sobre o mundo”. Dentre os 167 trabalhos analisadds}2 apresentaram
concepcgBes tradicionais, o que totalizou 85% (Quadro 4).
Outro exemplo de uma concepcao critica estd presente ncgEm seguida tivemos 21 trabalhos que apresentavam
texto Z3 (2012), em que o autor expressa a relevancia de umconcepg¢do criticas de curriculo, totalizando 12,6%. E por
ensino emancipatério formador de sujeitos criticos frente a fim a concepgdo pds-critica com 2,4%, ou seja, 4 trabalhos
realidade: “a educacédo em ciéncia deve ultrapassar esses (Quadro 4). O quadro também expressa o total de trabalhos
resultados, contextualizar as descobertas e desenvolver nosanalisados/classificados por ano de cada categoria. Para
alunos o conhecimento e habitos mentais de que necessitaauxiliar na compreensdo da abrangéncia desses dados, nos
para tornar-se capaz dgensar por si s6 (Z3, 2012 [grifos paragrafos que seguem, apresentaremos uma discussao
nossos]), o que a nosso ver da grande correlagdo com aontextualizada e dialogada com o referencial tedrico, em
producdo de autonomia nos sujeitos que se envolvem nestajue as concepgBes de curriculo investigadas serdo
pratica escolar. representadas por excertos retirados dos resumos para
ilustrar a analise.
Nesta linha de pensamento, é perceptivel o fato de que a
concepgdo emancipatéria é soberana e exerce um papeConcepgdes tradicionais de currictdon a clara e manifesta
respeitavel quando se fala em dar importancia ao papel queintencéo de tornar o ensino instrumentalizado, cuja principal
a investigacdo e a reflexdo exercem sobre o exerciciofungdo do professor € aplicar técnicas promovendo uma
pedagagico. racionalizacdo do ensino. Dessa forma, podemos até
associa-las as concepgdes de ensino técnicas, pois em muito
Se pensarmos em uma perspectiva critica para a educagddse parecem. Esse tipo de curriculo conservador, proposto
provavelmente o0s processos de investigacdo/reflexdo por Bobbit 14 no inicio do século XX, tinha como objetivo
estariam pautados no desenvolvimento das capacidades dge transformar a escola em uma empresa comercial ou
pensar criticamente associado a uma ideia que enfoque dndustrial, essa visao perdura até os dias atuais. Silva (2015,
propria pratica docente como um processo de constantesP.22) reafirma esse pensamento no seguinte fragmento:
transformagbes, o que daria certa identidade curricular a

acdo docente conferida pelo préprio exercicio da autonomia, [...] tal como uma industria, Bobbit queria que o

base da emancipa¢cdo. Com isso, transformacdes expressivas sistema educacional fosse capaz de especificar
na educacdo poderdo ser observadas, contribuindo para a precisamente que resultados pretendia obter, que
constituicdo de uma sociedade alicercada nas bases de um pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma
conhecimento critico/coletivo. precisa que permitissem saber com precisédo se eles

foram realmente alcancados.
4.2.Analisando as concepc¢des de curriculo

Essa forma de pensar o curriculo e subsequentemente o
Analisamos as concepgbes de curriculo tendo como ensino esta muito presente em nossa realidade, muitas vezes
referéncia as categorias expressas no Quadro 4. Pard€mos essa concepgdo implicita em nossas praticas, e um
analisarmos as concepcdes de curriculo, selecionamosgxemplo disso € o seguinte trecho retirado de um dos
marcamos e recortamos excertos dos resumos queleSumos:
compreendessem em sua esséncia descricbes conforme as
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“0 jogo se inicia com perguntas e respostapartir

de cartas que contém perguntas relacionadas com os
conceitos de zoologia, e a medida que acertam, os
alunos vao evoluindo no jogo. [...] Panmaedir o
impacto do jogo nos alunos, esfesam submetidos

a um pré-teste antes da aplicacéo do jogo, e a um
posteste apds o jogo. [...]”Z47, 2012[grifos nossos]

nivel, ao final do espetaculo sensibilizava-se pelas
guestdes propostas em cena, de forma indagadora,
inteligente e instigante [...] Com esse novo espago de
aprendizagem, temos a expectativa amtribuir
para formacéo de mentes criativarecessaria para
conservagdo da biodiversidade em contexto, local e
global” (237, 2006 [grifos nossos]).

Outra finalidade das teorias tradicionais de curriculo € Com essa escrita chegamos as concepcdes criticas do
proporcionar e implementar e testar nos alunos capacidadegurriculg com a possibilidade de pensar e (re)significar
intelectuais por meio de atividades de memorizacdo que conhecimento, cultura e poder. Durante o0 seu surgimento,
fortalecam o sistema capitalista governamental. Segundona década de 60, trateeide um terreno “hibrido”, onde em

Malta (2013, p.344) essa concepgdo “[...] procura ser neutra, pouco espaco de tempo surgiram varios teéricos com
tendo como principal foco identificar os objetivos da tendéncias e matrizes tedricas diferentes, esse processo de
educacgdo escolarizada, formar o trabalhador especializadohibridizagcdo ocorre entre diferentes sistemas de
ou proporcionar a populacdo uma educacdo geral, significacdo, proporcionando a mistura de diferentes leituras
académica.”. Ao ensinar para o mercado de trabalho cria-se de mundo (Gabriel, 2011).

uma divisdo de classes sociais, onde alguns alunos sao
preparados para atuarem em empregos tidos como mais
baixos na escala ocupacional, enquanto outros com maior
capacidade financeira sdo preparados para ocupar o topo
dessa escala. Nesse sentido, Silva (2015, p. 33) retoma que:

“Uma forma de realizarmos agdes que visem a
conscientizacdo das pessoas para 0Ss graves
problemas ambientais é através da educacdo
ambiental [..]. [..] buscando com isso0
desenvolvimento de um senso critico e de
responsabilidade em relacdo aos impactos
antrépicos no ecossistenia (Z29, 2006 [grifos

Nnossos)).

a escola contribui para esse processo hao
propriamente através do conteldo explicito de seu
curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as
relagBes sociais do seu trabalho. As escolas dirigidas
aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar Neste fragmento evidencia-se uma concepcéo de curriculo
relacbes sociais nas quais, ao praticar papéis critica, onde se ensina para a vida, sendo que educacéo para
subordinados, 0s estudantes aprendema a realidade € um importante marco dessa teoria, pois como
subordinacao. vimos, o alvo das teorias criticas era na significacdo
subjetiva dada as vivéncias pedagdgicas e curriculares das
No excerto seguinte retrado de um dos resumos, pessoas. Isso implica em observar as experiéncias cotidiana
percebemos a nitida separacdo de massas retratada por Sikeom um aspecto subjetivo e pessoal, levando em
(2015), onde o autor faz uma pesquisa em que os alunos deonsideragdo o0s motivos pelos quais estudantes e
escolas publicas sdo comparados a alunos de escolaprofessores desenvolviam essas agfes (Malta, 2013).
privadas:
J&, nas teorias pos-criticascurriculo caracteriza-se como
sendo dotado de significados, ideias, falas e, nessa
conjuntura, suas bordas sdo compostas por discursos
curriculares que se comunicam por cédigos distintos,
histérias esquecidas, vozes silenciadas que, algumas vezes
acertos foi maior nas escolas particulares, e do se envolvem ao determinado, normatizado e outorgado
ensino regular foi superior ao ensino supletias (Corazza, 2001). No excerto que segue, percebemos que os
resultados indicam que os estudantes do Ensino autores estabelecem uma critica ao Ensino de Zoologia
Médio do Distrito Federal possuem um atual, sdo capazes de perceber e propor alternativas para que
conhecimento limitado, muitas vezes até errbneo, esse panorama se altere:
sobre as aranhas”(Z25, 2004[grifos nossos])).

“foi realizado um estudo etnoecologico sobre

conceitos e pré-conceitoglos alunos do ensino
médio do Distrito Federal em relacdo as
aranhas]...]. Verificou-se também que o nimero de

“0 ensino de Zoologia implementado atualmente [...]
Esse tipo de estudo, desenvolvido em Z25 (2004) se torna ndo trabalha aspectos regionais, apae
importante a medida que se busca alternativas para fundamentado em memorizacdo de nomes e/ou
minimizar essa divisdo por classes sociais, em que classes caracteristicas morfo- fisiolégicas ese prende
dominantes atuam sobre as dominadas. Porém, no mesmo apenas em informacdes trazidas pelos livros
resumo (Z25, 2004), como podemos observar, o autor didaticos que ainda deixam a desejar. [...]
simplesmente faz uma comparacdo sem apresentar um Considera-se, por fim, que hdecessidade de se
significado critico aos resultados que obteve. proporcionar e facilitar a formacao constante em
servico dos professores de Ciéncias e Biologia,
tendo as universidades um papel preponderante
nessa funcdo” (Z1, 2008[grifos nossos]).

De outro lado o trabalho Z37 (2006) consegue identificar de
forma persuasiva a importancia da igualdade de classes nos
niveis de ensino e também o valor que ela tem na formagéo
de individuos criticos perante a sociedade: Noutro resumo encontramos uma visdo, em que 0s autores
buscam interligar os conceitos estudados em sala de aula
“as historias eram contadas contextualizadas de com a cultura trazida pelos alunc¥...] onde os dados

acordo com o publico alvogue independente do registrados passariam, posteriormente, a serem usados ao
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longo das intervencdes educativas de zoologisentido futuras investigacdes: quais os meios pelos quais é possivel
de integrar estes valores populares as aulas de ciéntias transformar o cenario de uma pratica docente em Zoologia
(Z3, 2010 [grifos nossos]). Essa perspectiva pos-critica fica muitas vezes tecnicista e instrumentalizada? O problema se
mais clara quando associarmos ao que afirma Rocha (2013encontra na formagdo dos professores? A falta de tempo
p-89) “[...Jindependentemente de sua func¢do social e para planejamento e estruturas para desenvolver atividades
econdmica, todos os seres humanos atuam como intelectuaipraticas tem papel determinante nas aulas de Zoologia?
ao constantemente interpretar e dar significado a seu munddEstes e outros apontamentos podem compor uma agenda de
e ao participar de uma concepgdo de mundo particular”, investigacdo na é&rea de Ensino de Ciéncias/Biologia e
bem como em associacdo direta com as subcategoriasubarea de Ensino de Zoologia para repensarmos
cultura, diferencia e etnia de Silva (2015) que nos fazem concepcdes, praticas e curriculos de ensino e de formacgéo
pensar um curriculo com identidade forjado pela interacédo e de novos professores de Ciéncias e de Biologia.
intersubjetividade dos sujeitos que compdem a comunidade

aprendente, caracteristica do ensino critico.
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